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Introducgao

A maior parte dos alunos que frequenta o Ensino Secundario Complementar de
Macau tem como lingua materna o cantonés e idades entre os 16 anos e os 18 anos.
Dum modo geral, estes alunos sé tém contacto com a lingua portuguesa no dominio
educativo, na sala de aula. A interacc¢do é preferencialmente unidireccional, partindo
do professor para o aluno. O portugués é usado na aula de forma diminuta, sendo
utilizado juntamente com o cantonés e com o inglés.

E fundamental que os objectivos de aprendizagem correspondam as
necessidades, estilos e interesses dos alunos, tendo em conta outros dados inerentes
ao individuo como atitudes, motivacao, conhecimento linguistico e cultural das
linguas.

O novo aprendente de linguas, como actor social, deve ser reflexivo, consciente e
auténomo. E a autonomia que lhe permite saber optimizar tempo, saberes e também
a capacidade de auto-aprendizagem e de auto-avaliacdo, capacidades necessarias a

continuacao dos seus estudos e/ou ao ingresso no mundo do trabalho.

* Finalidades das orientagdes curriculares

A principal finalidade das orientagdes curriculares é apoiar os professores do
ensino secundario complementar, que leccionam portugués como segunda lingua nas
escolas oficiais da RAEM, referidas no artigo 362 da Lei n.2 9/2006 (Lei de Bases do
Sistema Educativo Ndo Superior), e nas escolas particulares do regime escolar local
referidas na alinea 1) do mesmo artigo. Assim, as finalidades aqui descritas orientam

para:

- a constru¢do dum curriculo aberto, flexivel, adequado aos alunos das escolas
atras referidas;

- arealizagdo de tarefas dependentes dos curriculos definidos;



- aavaliacao por tarefas;

- um conhecimento claro das competéncias académicas basicas a atingir pelos
alunos deste nivel;

- uma maior consciencializacdo e valorizacdo dos professores;

- aimplementacdo da reforma curricular.
» Destinatarios

Os principais destinatarios das Orientagées Curriculares sao os professores, 0s
coordenadores, os directores relacionados com este grau de ensino, autores de
materiais educativos e de avaliacdo, conceptores de curriculos, avaliadores,

encarregados de educacao, alunos, decisores publicos e educativos, empregadores.
* Funcgoes das Orienta¢oes Curriculares

As orientacgoes curriculares tém como principais fung¢des:

XS orientar, de forma clara, o desenvolvimento dos curriculos, a planificagdo das
exigéncias das competéncias académicas basicas;

¢ sugerir conteudos pedagogicos, recursos educativos;

¢ contribuir para a implementacao duma avaliacdo adequada;

*¢  motivar os agentes educativos para a efectivacdo da reforma curricular.

» Estrutura e conteudos das orientacdes curriculares de lingua
portuguesa como segunda lingua para o ensino secundario
complementar

Os conteudos das orientag¢des curriculares tém como suporte e enquadramento
varios documentos orientadores, em especial a legislacao da RAEM, designadamente
Lei n.2 9/2006 (Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior), Regulamento

Administrativo n.2 15/2014 (Quadro da organizagdo curricular da educagdo regular



do regime escolar local), Regulamento Administrativo n.2 10/2015 (Exigéncias das
competéncias académicas bdsicas da educagdo regular do regime escolar local),
Despacho do Secretdrio para os Assuntos Sociais e Cultura n.2 19/2016 (Aprova os
contetidos especificos das exigéncias das competéncias académicas bdsicas do ensino
primdrio), Despacho do Secretario para os Assuntos Sociais e Cultura n.2 56/2017
(Define os contetidos especificos das exigéncias das competéncias académicas bdsicas
do ensino secundario geral), Despacho do Secretdrio para os Assuntos Sociais e
Cultura n.2 55/2017 (Define os contetdos especificos das exigéncias das competéncias
académicas bdsicas do ensino secundario complementar) e, ainda, o Quadro Europeu
Comum de Referéncia para as Linguas (QECR).

E expectavel que, no final deste nivel de ensino, todos os alunos tenham
adquirido as competéncias académicas basicas legalmente definidas para a disciplina
de lingua portuguesa como segunda lingua para o ensino secundario complementar e
que correspondem ao nivel B1 (nivel limiar) do Quadro Europeu Comum de
Referéncia.

Assim, na prossecucao dos objectivos definidos nos pontos anteriores, a
estrutura das Orientagdes Curriculares de Lingua Portuguesa como Segunda Lingua no
Ensino Secunddrio Complementar apresenta os seguintes pontos, a serem

desenvolvidos sequencialmente:

1. Posicionamento e direccao do desenvolvimento dos curriculos;
2. Interpretacao das competéncias académicas basicas;

3. Definicdo das exigéncias das competéncias académicas da escola e sugestoes

sobre os conteudos curriculares;
4. Implementacao do curriculo;
5. Avaliacdo curricular;

6. Recursos curriculares.



1. Posicionamento e direc¢do do desenvolvimento dos curriculos

1.1 Tendéncias de desenvolvimento do curriculo da disciplina para este

tipo de publico-alvo

A sociedade actual é constantemente surpreendida com mudangas vertiginosas
a todos os niveis: econémicos, politicos, sociais, cientificos, tecnoldgicos, entre
outros. Surgem permanentes desafios em todas as dareas da vida, desde o
desenvolvimento da ciéncia (que avanca com tal rapidez que é dificil acompanhar o
ritmo das suas descobertas) ao avanco das tecnologias, com relevancia para as
tecnologias da comunicacdo e informacao.

Por outro lado, os problemas ambientais que pdem em causa a sustentabilidade
do planeta, as crises migratorias fruto de guerras, a ma distribuicao dos recursos
naturais, as fomes, os conflitos bélicos em muitas regides do globo, colocam a
educacao problemas que tém de ser abordados globalmente e implicam altera¢des ao
nivel do curriculo.

A evolucao social e tecnolégica aponta para a necessidade de se prepararem os
alunos para a constante mudanga, para o imprevisto, para a complexidade. Assim, o
modelo curricular ndo se centra ja nos conhecimentos mas sim nos alunos, “no
desenvolvimento de competéncias mobilizadoras de conhecimentos, de capacidades
e de atitudes adequadas aos exigentes desafios destes tempos...” (Perfil dos Alunos a
Saida da Escolaridade Obrigatdria, 2017).

As tendéncias actuais do ensino das linguas centram-se nas necessidades dos
alunos e no desenvolvimento de competéncias para o pluriculturalismo e para o
plurilinguismo, isto é, para a proficiéncia em varias linguas, ainda que em diferentes
niveis, o que permite uma maior e melhor comunicacdo, e um mais amplo
conhecimento e compreensdo do Outro.

O facto de o individuo aprender varias linguas ndo conduz a uma sobreposicao

ou justaposicao de competéncias distintas, mas a uma competéncia complexa que



engloba o conjunto do repertério linguistico de que o utilizador dispde e ao qual
recorre quando necessario.

A centragem nas necessidades dos alunos e o desenvolvimento duma
competéncia comunicativa intercultural e accional reorganizam o ensino-
aprendizagem das linguas vivas (designadamente da lingua portuguesa como

segunda lingua) no seguinte:

a) no posicionamento do professor face aos alunos;

b) na elaboracdo de tarefas centradas na comunicagao;

c) na elaboracao de projectos focados em temas, problemas e situacdes da vida
do aluno ou do seu meio s6cio-cultural;

d) no recurso a materiais diversificados;

e) na dinamica da lingua em interacgao;

f) na descoberta da lingua e da cultura através do uso da propria lingua e no
relacionamento com os outros;

g) na avaliagdo formativa e na auto-avaliagao.

1.2 Posicionamento do curriculo da disciplina no nivel de ensino secundario

complementar

A orientacdo para o ensino-aprendizagem da lingua portuguesa enquadra-se no
objectivo geral da promocao do pluriculturalismo e do plurilinguismo, da diversidade
linguistica, sendo desejavel que os alunos adquiram uma competéncia comunicativa e
sociocultural diversificada e que o curriculo tenha em conta o papel transversal e
transferivel entre linguas, bem como entre os varios ramos do saber.

O curriculo da lingua portuguesa deve ser pensado em interacgdo e articulacao
com o das restantes disciplinas e contribuir para desenvolver nos alunos a

capacidade e o conhecimento que lhes permita aprender ao longo da vida, factor



decisivo do seu desenvolvimento pessoal e da sua realizagdo enquanto actores
sociais.

A proficiéncia em lingua é um processo que envolve competéncias gerais,
individuais e a propria personalidade do aluno, podendo as suas caracteristicas
também ser modificadas pela utilizacdo e aprendizagem da lingua. Neste ambito, e
seguindo a abordagem comunicativa e intercultural sugerida pelos trabalhos do
Conselho da Europa, um dos vectores da educacdo serd o desenvolvimento da
personalidade do aluno no seu todo.

A faixa etaria, em que geralmente se frequenta o ensino secundario
complementar, dos 16 aos 18 anos, é caracterizada por uma série de transformagdes
e afirmacgdes de personalidade que devem ser tomadas em conta no desenvolvimento
do curriculo em lingua portuguesa como segunda lingua.

Este aluno tem de desenvolver competéncias para corroborar ou discordar
sobre as diversas opinides que ouve ou l€; para isso tem de ser exposto a diversas
situacdes, a diversos textos orais e escritos cujo tema, embora complexo, seja
adequado a sua idade.

Conhecer e aprender uma lingua é perspectivar uma mudanga no agir social do
individuo, evidenciado por valores civicos como a participacdo, o pluralismo e a
abertura democratica.

A proficiéncia em varias linguas permite uma maior e melhor comunicagao e,
por conseguinte, uma melhor compreensdo do mundo e uma maior capacidade de
reflexao e resolucao de problemas no futuro.

O curriculo em Lingua Portuguesa deve ser suficientemente flexivel e
diversificado para que todos os alunos adquiram as competéncias académicas
basicas no final do nivel de ensino e possam, com sucesso, seguir os seus estudos ou

entrar no mercado de trabalho.



2. Interpretacdo das exigéncias das competéncias académicas basicas
2.1 O que se entende por “Exigéncias das Competéncias Académicas Basicas”

O Artigo 3.° do Regulamento Administrativo n.° 10/2015 da RAEM define as
Exigéncias das Competéncias Académicas Basicas como “as competéncias essenciais
definidas pelo governo e exigidas aos alunos apds terminarem a aprendizagem de cada
nivel de ensino, incluindo conhecimentos, habilidades, capacidades, emogdes, atitudes e
valores fundamentais’.

Ainda, segundo o referido documento, “as exigéncias das competéncias
académicas bdsicas constituem critérios para a gestdo e avaliagdo dos curriculos,
elaboragdo e selec¢do dos materiais diddcticos, orientagdo e regulagdo do ensino, bem
como para a avaliagdo da qualidade pedagdgica das escolas”.

Neste sentido, a implementacao das Exigéncias das Competéncias Académicas
Basicas focaliza-se na aquisicdo de conhecimentos e competéncias basicas, nucleares
e fundamentais, que sejam favoraveis a futura aprendizagem e vivéncia dos alunos.
Além disso, a organizacdo do ensino de todos os niveis vai ser baseada nas
competéncias basicas.

As competéncias também sao os conhecimentos, capacidades e caracteristicas a
que as pessoas recorrem para se comunicarem através de recursos linguisticos.

No final do ensino secundario complementar, seja qual for o perfil de entrada do

publico aprendente, este devera ja ter desenvolvido:

» competéncias de comunicagdo que possibilitem compreender e produzir
textos orais e escritos, de acordo com o seu nivel etario;

» competéncias e estratégias de aprendizagem de lingua portuguesa como
segunda lingua.

Todas as competéncias devem ser desenvolvidas num quadro de valorizacao da

diversidade linguistica e cultural.



2.2 Estrutura e concepg¢ao das exigéncias das competéncias académicas

basicas em lingua portuguesa como segunda lingua

O Regulamento Administrativo n.2 15/2014 (Quadro da organizagdo curricular
da educagdo regular do regime escolar local), no Artigo 7.2 (Directrizes para o
desenvolvimento do curriculo do ensino secunddrio complementar), apresenta o que a

seguir se transcreve:

1. “O curriculo do ensino secunddrio complementar visa promover o alcance, pelos
alunos, dos objectivos definidos no n.? 1 do artigo 10.2 da Lei n.2 9/2006 (Lei de Bases

do Sistema Educativo Ndo Superior).

2. (...), no desenvolvimento do curriculo do ensino secunddrio complementar, o

governo, a escola e os docentes devem, nomeadamente:

1) Ampliar a base de conhecimentos dos alunos, disponibilizando-lhes cursos
diversificados e mais oportunidades de escolha, em articulacdo com as diferentes aspiragoes e
interesses dos alunos;

2) Promover o desenvolvimento integral dos alunos e a sua capacidade de
aprendizagem permanente;

3) Adequar o curriculo as caracteristicas etdrias dos alunos e as regras do seu
desenvolvimento fisico e mental;

4) Atender as diferengas individuais dos alunos e as suas necessidades educativas;

5) Cultivar nos alunos valores e atitudes positivas e aumentar a sua capacidade de
planeamento da vida, dando-lhes bases para o ingresso no ensino superior e na vida activa e
para o seu desenvolvimento futuro;

6) Incentivar os alunos a participarem, activamente, nas prdticas sociais, aumentando
a sua consciéncia e capacidade civicas;

7) Valorizar a articulagdo curricular entre o ensino secunddrio complementar e o

ensino secunddrio geral.”

As exigéncias das competéncias académicas basicas definidas pelo governo



estdo concebidas para orientar toda a actividade educativa e devem implicar a
adequacdo das praticas pedagogicas e didacticas, de forma a produzirem uma
apropriacao dos conhecimentos, capacidades e atitudes pelos alunos, permitindo-
lhes atingir essas competéncias no final.

As exigéncias das competéncias académicas basicas para o ensino do portugués
como segunda lingua no ensino secundario complementar incluem, na sua estrutura,

as seguintes partes integrantes:
» Ideias essenciais

As ideias essenciais subjacentes relevam, nomeadamente, do seguinte:

1) A sociedade actual, globalizante, heterogénea, de grande mobilidade, criou
uma necessidade de comunicar com falantes de outras linguas e de outras culturas.
Por isso, é fundamental desenvolver uma competéncia pluricultural e plurilingue
quer por motivos sociais, econémicos, educativos, afectivos ou outros;

2) A aprendizagem de linguas tem um valor acrescentado para a
empregabilidade;

3) Conhecer e aprender mais linguas é perspectivar uma mudan¢a no agir
social do individuo, evidenciado por valores civicos como a participacao, o
pluralismo e a abertura;

4) A aprendizagem duma lingua envolve o desenvolvimento duma competéncia
comunicativa que inclui outras competéncias como a linguistica, a socio-linguistica e
a pragmatica. Como processo complexo, relaciona-se também com os diferentes
saberes do proprio individuo como o saber aprender com autonomia,
responsabilidade, participacao activa, podendo as caracteristicas individuais ndo s6
influenciarem a execugao de tarefas comunicativas, como também serem modificadas
pela aprendizagem das linguas;

5) O processo de ensino e aprendizagem deve estar ligado as situa¢des de

comunicacdo e interesse dos alunos, mantendo no dominio educativo uma interac¢ao



coerente e significativa com as restantes areas disciplinares, bem como uma
articulacao com as aprendizagens anteriores;

6) O ensino duma lingua s6 faz sentido se for significativo para o préprio aluno.

A centragem no aluno é essencial. A motivacdo e o interesse sdao a causa
primeira do sucesso na aprendizagem. Devido a razdes historicas, ao estatuto da
Lingua Portuguesa na RAEM, a existéncia de indimeros tragos luséfonos, uma
abordagem comunicativa intercultural criard oportunidades para que os alunos
possam aplicar os conhecimentos adquiridos e desenvolver as suas capacidades

comunicativas com maior relevancia.

= Objectivos curriculares

Considera-se que os objectivos curriculares das exigéncias das competéncias
académicas basicas da disciplina sdo substancializados nos seguintes principios

essenciais:

1) A proficiéncia nas capacidades de compreensao, producdo oral e escrita no
nivel limiar de comunicacgao;

2) A capacidade de compreender diversos tipos de texto, em suportes variados,
sobre temas conhecidos;

3) O desenvolvimento no aluno de valores como o respeito pelos outros, o
espirito de cooperacao, a solidariedade e a cidadania;

4) O desenvolvimento de estratégias de comunica¢do, com base em tarefas, que
visem criar oportunidades para que o aluno vivencie experiéncias significativas,
diversificadas, integradoras e socializadoras, que resultem numa capacidade de
comunicacdo intercultural adequada a especificidade do contexto;

5) A cooperacdo e interac¢do com os outros na sequéncia do desenvolvimento
de projectos interculturais;

6) O desenvolvimento da curiosidade, do desejo de saber e a motivacao pela
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aprendizagem da lingua e da cultura portuguesas;

7) O desejo de utilizar a lingua portuguesa dentro e fora do contexto escolar,
tomando iniciativas na comunica¢ao em Portugués e procurando oportunidades para
se expor a lingua-alvo;

8) O dominio de estratégias adequadas a aprendizagem da lingua portuguesa
com autonomia, que lhes permita continuar a evoluir ao longo da vida;

9) O gosto pela leitura extensiva em portugueés.
» Conteudos especificos

Os conteudos especificos sao constituidos por descritores de desempenho,

organizados nos diversos ambitos de aprendizagem:

A - Compreensao oral;

B - Expressdo oral;

C - Compreensao escrita;
D - Expressao escrita;

E - Competéncia intercultural.

Os descritores definem o que os alunos devem ser capazes de fazer no final
deste nivel de ensino. A numeraciao sequencial destina-se apenas a razdes de
identificacdo e localizagao.

O desenvolvimento das competéncias académicas bdasicas bem como o
estabelecimento de perfis de saida pressupde uma mudanga de paradigma de ensino-
aprendizagem do portugués, relacionado com o tempo referido no curriculo, com o
conhecimento dos niveis de proficiéncia duma lingua e também com os proéprios
percursos de aprendizagem dos alunos. Compete ao professor o papel de
diagnosticar o conhecimento e uso da lingua portuguesa, identificando os niveis de
referéncia dos alunos e propondo uma abordagem comunicativa intercultural

baseada em tarefas significativas e diferenciadas.
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Considerando os perfis terminais do ensino secundario geral, os alunos no final
do ensino secundario complementar devem ter como competéncias basicas, em
portugués, um conjunto de conhecimentos e saberes, atitudes e valores que lhes
permitam compreender e usar a lingua portuguesa em situa¢gdes de comunica¢do que
envolvam a maioria de assuntos pertinentes para o seu quotidiano, a localizacdo de
informagdes em materiais auténticos do dia-a-dia ou necessarios ao desenvolvimento
dos seus estudos, sendo capazes de produzir uma escrita corrente que é, de modo
geral, inteligivel, estando conscientes das diferengas mais significativas entre a sua
cultura e a cultura da lingua-alvo. Sao capazes também de exprimir opinido sobre
assuntos mais abstractos ou culturais (filmes, livros, musica, etc.), de acordo com os
temas de seu interesse.

Alguns conteudos foram ja abordados anteriormente, mas serdo agora

explicitados e consolidados.

2.3 Interpretacdo dos objectivos das exigéncias das competéncias

académicas basicas da disciplina

As metodologias actuais de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira
pressupdem uma abordagem analitica, holistica, que preconiza a integracdo de
diferentes competéncias no desempenho das tarefas. Nesta perspectiva, o
aprendente assume um papel activo e é encorajado a interagir, de acordo com o seu
curriculo interno, as suas necessidades e capacidades. Prevé-se que as tarefas sejam
suficientemente estimulantes e activas, para que o aluno se sinta implicado nas
tarefas que deve desempenhar. A centragem no aprendente e a realizacao de tarefas
permitirdo o desenvolvimento das competéncias de compreensdao e de expressao

oral e escrita.
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Competéncias de Compreensdo e de Expressdo Oral

O ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira deve orientar-se para a ac¢ao,
para o saber-fazer, tendo em conta diversos recursos -cognitivos, afectivos, volitivos
- e também o conjunto das diversas capacidades que o individuo pde em pratica
como actor social. Pretende-se que o aprendente possa compreender e descrever

experiéncias, eventos, sonhos sobre temas abordados na escola e nos tempos livres.
Competéncias de Compreensdo e de Expressado Escrita

Através de um enquadramento tematico apropriado, quer da lingua quer a faixa
etaria, pretende-se que o individuo aborde varios tipos de texto, em suportes
diversificados e, simultaneamente, explore todos os recursos linguisticos, socio-
linguisticos, pragmaticos e culturais disponiveis, que contribuem para a mensagem

do texto.
Competéncia Intercultural

As competéncias e saberes em lingua portuguesa, a adquirir por parte deste
publico, ndo se devem limitar aos conhecimentos linguisticos, devendo contribuir
para uma maior cooperagao e interacgdo com os outros, num quadro de autonomia e
de responsabilidade em relacdo as suas aprendizagens e ao seu desempenho nos
dominios em que vai actuar (como falante, ouvinte, leitor e escrevente da lingua

portuguesa), de modo a ser plurilingue e desenvolver a interculturalidade.

2.4 Explicacao das exigéncias das competéncias académicas basicas no

ambito da disciplina

Importante sera notar que a competéncia comunicativa é entendida como uma

macro competéncia (engloba as competéncias linguistica, sociolinguistica e
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pragmatica), que pode ser compartimentada em competéncias parciais e que
capacita os individuos para participarem activamente, por meio do uso da lingua, nas
interacgdes sociais. A lingua nao é concebida fora dos contextos de uso, isto é, a
caracterizacdo da proficiéncia linguistica assenta numa descri¢cdo dos usos da lingua
dentro das capacidades (compreensdo oral, expressao oral e leitura, compreensao e
expressao escrita).

Em termos do ensino-aprendizagem da lingua portuguesa no ensino secundario
complementar, as exigéncias das competéncias académicas basicas sdo
implementadas no sentido de assegurar que os alunos atinjam os niveis de
proficiéncia minimamente exigidos e consigam usar o portugués em contextos de
comunicacdo e de interac¢ao com os professores, os colegas e outras pessoas.

Para melhor interpretar as competéncias, apresenta-se um quadro (Quadro I)
com os conteudos especificos das Exigéncias nos diversos ambitos de aprendizagem,

e exemplos de tarefas possiveis para o seu desenvolvimento.
Descodificagao das letras e dos nimeros usados:

1) A letra do alfabeto, em maiuscula, indica as exigéncias das competéncias

académicas basicas dos diferentes ambitos de aprendizagem, a saber:

A - Compreensao oral; B - Expressao oral; C - Compreensao escrita;

D - Expressao escrita; E - Competéncia intercultural.

2) O numero ap0s a letra maiuscula representa o numero de ordem das
exigéncias das competéncias académicas basicas do respectivo ambito de

aprendizagem.
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Quadrol

Ambito de aprendizagem A: Compreensio oral

Competéncias

Tarefas

Recursos

A-1 Compreender os topicos
principais de conversas de interesse

Ouvir gravagoes de
avisos em aeroportos,

Gravacgoes de
diferentes textos e

pessoal nos dominios de rodoviarias, e agir em em varios
comunicagdo em que o aluno quer | funcio do que é ouvido. contextos.
actuar;

Textos de

A-2 Seguir instrugées e orientagoes,

relativamente pormenorizadas,
sobre tarefas a realizar, desde que
estas incidam sobre  tdpicos

conhecidos e significativos para o
aluno;

Seguir instrugoes para
organizar, arrumar os
livros, relacionados com
0 ensino em portugues,
para fazer uma pequena
biblioteca na sala de
aula.

instrucdes gravadas
para montar um
movel, uma estante;

textos gravados
com indicagdes de
como se faz
determinada tarefa.

A-3 Compreender aspectos
essenciais duma narrativa, desde
que o tema lhe seja familiar;

Ouvir um conto,
compreender a ac¢do e o
tempo em que se realiza,
o lugar, as personagens,

e apresentar as ac¢oes
que ouve através de
mimica.

Contos escolhidos;
histérias de Macau;
lendas...

A-4 Compreender, na generalidade,
exposi¢oes sobre temas educativos,
do quotidiano ou de
pessoal;

interesse

Ouvir noticias sobre
musica, teatro, moda,
culindria, desporto,
como fonte para
exposicoes orais ou

Videos sobre
assuntos
diversificados
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escritas.

A-5 Compreender textos orais,
relacionados com temas da sua
drea de interesse, nos dominios em
que tem de actuar;

Visitas de estudo em que
os alunos ouvem a
explicacdo dos guias;

Ouvir exposicdes sobre
ciéncia, histéria,
tecnologia e preparar,
mentalmente, questoes,
relacionadas com a
tematica, para serem
posteriormente
colocadas.

Exposicoes orais
sobre ciéncia,
histdria e
actualidades

A-6 Compreender o0 assunto Compreender a mesma
principal tratado em passagens | tématica transmitida em . L
o " 1 f dif Emissoes de radio,
curtas de emissées de rddio, ormatos diferentes, e d
. , ., videos
gravagoes dudio ou TV e video reorganiza-la num
sobre temas familiares; dossié tematico para a
turma.

Compreender imagens e

simbolos, a forma de ver

o mundo da cultura-alvo Histéri

- ' istérias;

A-7 Compreender textos narrativos e comparar esses dados o ;

] ' .. supersticoes
orais  relacionados  com 0 com a sua propria p 9 )
imagindrio; lendas de diversos

’ cultura (ou outras),
. lugares.
tendo em vista a
construcdao dum poster
ou dum cenario.
Reconhecer no texto
A-8 Compreender textos orais da ouvido marcas de Notici
) ) . - oticias;
actualidade, tais como noticias e actualidade o
entrevistas.

entrevistas.

(mimetizar o que é
ouvido).
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Ambito de aprendizagem B: Expressdo oral

Competéncias Tarefas Recursos
B-1 Falar sobre assuntos _
] . Organizar um debate e Relatos de
conhecidos, numa sequéncia n .
, ser o moderador. experiéncias.
linear;
Dar conselhos ou
sugestoes a alguém para a
, . ~ & ~ 8 P Relatos de
B-2 Interagir em situagbes | resolucdao dum problema

imprevisiveis do quotidiano;

numa situagao
imprevisivel do
quotidiano.

acontecimentos em
varios suportes.

B-3 Descrever acontecimentos ou
experiéncias pessoais no presente
passado, exprimindo
opinides, sentimentos e emogoes
alegria,
indiferenca,
curiosidade;

ou no

como surpresa,

amizade e

Recordar a sua infancia,
falar da sua primeira
entrada na escola, da

idade que tinha, de como

reagiu, se essa reac¢ao foi
positiva ou negativa; se
ainda hoje é um marco
importante na sua vida.

Fotos antigas (ex:da
escola, dos
amigos...).

B-4 Contar uma histdria, narrar
um livro ou um filme exprimindo
a sua opinido ou a de outrem;

Apresentar opinioes
sobre um determinado
filme (ou outro
espetaculo) e convencer
os colegas a irem vé-lo.

Filmes, recursos
bibliograficos
(contos, lendas,
romances...).

B-5 Dar informagées concretas
sobre temas diversificados e
conhecidos;

Descrever o seu tempo de
infancia e expressar
opinido sobre a sua

experiéncia passada e a
vida actual (casa,
transportes, pessoas,

Imagens do presente
e do passado em
suportes
diversificados.

17




relacdo com os pais,
relacdo com a autoridade,
desportos, profissoes,
comunicac¢ao entre as
pessoas de agora e de
antigamente).

B-6 Pedir informagbes

Pedir informacgdes sobre
cursos que quer
frequentar ou

Brochuras, folhetos,

suplementares e pormenorizadas . ) ravei
b ; " modalidades desportivas desdobraveis,
sobre assuntos concretos e , r )
o que quer praticar (para prospectos
familiares; _
posteriormente tomar
decisdes).
Recolher informacgoes
sobre os alimentos com
mais agucar;
) Fazer uma exposicao oral
B-7 Comunicar em tarefas, que P Informagdes

impliquem trocas de informagdo,
no presente ou no passado,
relativas a viagens e deslocagoes,
projectos e interesses pessoais;

sobre as desvantagens do
acucar nos alimentos;
Fazer uma entrevista a

um médico/nutricionista

sobre este tema ou temas

de interesse para a saude

publica e empenhar-se na

sua divulgacao.

recolhidas na
Internet; avisos;
documentos audio.

B-8 Interagir em situagcdes em
que expressem planos e desejos
para o futuro;

Programar a viagem de
finalistas; preparar as
perguntas que devem ser
feitas aos responsaveis,
designadamente:
alimentacao, tempo
meteoroldgico do lugar a
visitar, jardins, parques
de diversao, alojamento e
transportes.

Mapas, roteiros de
agéncias de viagens.
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B-9 Aperfeicoar a fluéncia oral,

Participar em debates
sobre o dialogo

através da participagdo em b P Textos
izacé id observado; fazer _ N
dramatizacbes  ou  didlogos 3¢ ; diversificados.
encenados. exposi¢coes sobre o tema
das dramatizagdes.
Ambito de aprendizagem C: Compreensio escrita
Competéncias Tarefas Recursos

C-1 Ler e compreender textos dos
dominios educativo, privado e
publico, em que predomine a
linguagem corrente e com
vocabuldrio frequente;

Compreender uma
mensagem escrita sobre a
utilizacdo dum produto e

agir em funcao disso.

Avisos; folhetos
publicitarios; textos
das areas de estudo;
posologia (bula) de

medicamentos.

C-2 Identificar o essencial de
textos informativos, necessdrios
ou significativos para os alunos,
quando
elementos paratextuais;

acompanhados  de

Seleccionar um
espectaculo em funcao da
informacao lida;

compreender a descrigdo
dum local e fazer um
mapa.

Folhetos de
divulgacao de
eventos culturais ou
outros.

C-3
especifica em vdrios documentos,

Localizar informagdo

de acordo com os seus interesses
e necessidades;

Pesquisar informagdo em
textos de varios suportes
e realizar dossiés
tematicos sobre temas da
actualidade
(ex: Os jovens e a
imigragdo no mundo e em
Macau).

Relatoérios; textos
recolhidos na
Internet.

C-4 Compreender e seguir

Compreender instrucées
para realizar tarefas nas

Instrucoes de jogos
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instrugées em qualquer dominio
de comunicagdo,
assuntos conhecidos;

relativas a

diferentes disciplinas.

sobre a lingua
portuguesa;
posologia (bula) de
medicamentos.

C-5 Identificar as personagens, o
local e a acgcdo de uma
determinada histéria ou de um
evento;

Construir cenarios,
mapas, esquemas,
reorganizar textos sobre a
informacgao ouvida.

Contos; entrevistas
(escritas).

C-6 pequenas
narrativas no presente ou no
passado;

Compreender

Comparar diferentes
textos no presente e no
passado e retirar
informacgao relevante
para exposicao oral e
escrita.

Cartas; histérias do
quotidiano; contos.

C-7 Compreender textos nos
dominios educativo, privado e
publico, de acordo com o seu

Compreender textos e
fazer opc¢des, escrevendo
sobre a motivacao da sua

Noticias; entrevistas;
cartas; anuncios
publicados em

interesse. escolha. portugues;
formularios.
Ambito de aprendizagem D: Expressio escrita
Competéncias Tarefas Recursos

D-1 Escrever um texto coerente e
coeso, no presente ou no passado,
sobre experiéncias, sentimentos,
sonhos ou assuntos de interesse
pessoal;

Escrever uma carta a uma
instituicao, falando do seu
gosto em desenvolver o
estudo sobre a cultura
portuguesa, para entrada
numa universidade, para
obtenc¢do duma bolsa etc.

Cartas; mensagens;
modelos de
mensagens;
formularios.

D-2 Redigir relatorios breves

Redigir memorandos;

Diferentes tipos de
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sobre assuntos conhecidos, de
acordo com a sua motivagdo e o
seu nivel etdrio;

fazer relatorios, usando
as caracteristicas deste
tipo de texto.

relatoério.

D-3  Escrever biografias de
acordo com a sua motivagdo e o

seu nivel etdrio;

Escrever a sua biografia,
fazendo emergir os
pontos fortes da sua

personalidade;

pesquisar e retirar
apontamentos sobre a
vida e obra de alguém,
tendo em vista a
realizacdo escrita da sua
biografia.

Autobiografias e
biografias.

D-4 Preencher formuldrios e
questiondrios fornecendo alguns
dados
estudos, interesses ou projectos
futuros;

pessoais, tais como

Preencher formularios
para pedir um subsidio,
uma bolsa de estudo, uma
viagem;

Preencher um impresso
para se inscrever num
curso de lingua
portuguesa.

Formularios,
impressos,
questionarios (...).

D-5 Resumir textos literdrios
anteriormente lidos ou ouvidos;

Reconstruir textos, a
partir dos textos
literarios, e justificar as
suas opgoes.

Textos literarios.

D-6 Escrever notas e mensagens
curtas e simples, sobre assuntos
do seu interesse, nos dominios de
comunicagdo em que actua;

Deixar a mesma
mensagem a pessoas que
se encontram em
diferentes dominios
sociais, e escrever sobre a
sua reac¢ao ou actuacao.

Textos
diversificados.
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D-7 Fazer um pedido ou dar
sugestoes no dominio educativo;

Fazer um pedido a escola
para mudanca de sala, dar
sugestoes para a melhoria
do refeitorio;
escrever sobre as suas
necessidades linguisticas.

Diferentes tipos de
pedido.

D-8 Escrever opiniées e sugestoes
sobre assuntos ndo rotineiros,
mas do seu interesse.

Fazer um pequeno plano
de poupanca econdmica;
escrever sobre os
objectivos que pretende
realizar durante o ano
(fazer mais desporto,
estudar mais portugués,
criar algo novo, etc...).

Textos orais e
escritos; videos;
brochuras; folhetos
do Banco; livros
sobre a poupanga.

Ambito de aprendizagem E: Competéncia intercultural

Competéncias

Tarefas

Recursos

E-1 Comparar as festas e os
feriados de Portugal com os de
Macau;

Fazer uma exposicao
fotografica, e a respectiva
legendagem, sobre as
festas ou feriados
escolhidos.

Fotos; material
audio e video.

E-2 Identificar, com base em
textos e suportes diversificados,
principais  da
geografia de Portugal e da
China;

caracteristicas

Expor, de forma
harmoniosa e estética,
algumas regioes de
Portugal e da China.

Mapas; videos;
brochuras; revistas.

E-3 Comparar a vida quotidiana,
tempos livres e historias

Apresentar imagens,
antigas e actuais, a toda a

Material fotografico;
videos; imagens.
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tradicionais de Portugal com os comunidade, de pessoas,
de Macau; costumes e gastronomia
de Portugal e de Macau.

Identificar o significado
de ‘patrimoénio cultural’ e Textos em varios
fazer uma exposicao para suportes.

E-4 Relacionar dados do
patriménio cultural portugués

com os de outras culturas; Lo o
o publico mais jovem.

E-5 Conhecer personalidades

] Exposicao fotografica Textos em varios
ilustres portuguesas e outras

legendada. suportes; fotos.
representadas em Macau. & P

Reflexdes no que respeita ao desenvolvimento das competéncias no ambito da

oralidade:

* A maioria dos jovens que frequenta o ensino secundario complementar
conecta-se frequentemente com a Internet. E 1til, desde cedo, ser motivado para
compreender diferentes géneros de discurso oral, textos auténticos, que contribuam
significativamente para o uso de estratégias de compreensao dos textos orais. O
professor deve incentivar a aprendizagem auténoma. As necessidades, os gostos dos
alunos devem ser também motiva¢do para ‘aprender a aprender’, e ganhar cada vez
mais consciéncia das estratégias que utiliza para aprender melhor e do tempo que
utiliza na aprendizagem da lingua. Hoje em dia, ja é possivel, através da leitura dptica,

com software adequado, via digital, os alunos trabalharem individualmente.
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3. Definicdo das exigéncias das competéncias académicas da escola e sugestoes

sobre os conteudos curriculares

A definicdo das competéncias académicas da escola traduz-se num exercicio de
autonomia, consagrado nos varios textos legislativos, respeitantes a reforma
curricular em curso. E uma situacdo nova que contrasta com o quadro centralizado
até agora existente. A esta mudanca terd de corresponder uma ac¢ao mais esclarecida
e interveniente por parte dos 6rgaos directivos da escola e dos professores, a que
correspondera também uma maior responsabilizagdo pela eficacia dos resultados a
alcangar.

Na Lei n.* 9/2006 (Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior) da RAEM, lé-
se, relativamente aos alunos, no Artigo 10.°, “(...) sdo objectivos do ensino secunddrio
complementar (...) aumentar a compreensdo (...) dos dominios técnicos e humanistas,
assim como a capacidade de prosseguir com os seus estudos ou de se integrar na vida
activa;” (alinea 4)).

O Regulamento Administrativo n.* 10/2015 refere, no numero 2 do Artigo 4.°,
“as escolas devem assegurar que os alunos alcancem as exigéncias das competéncias
académicas bdsicas dos correspondentes niveis de ensino.”

O Regulamento Administrativo n.° 15/2014 (Quadro da organizagdo curricular
da educagdo regular do regime escolar local) define, no n.° 1 do Artigo 11.°, “No
pressuposto do cumprimento do disposto no presente regulamento administrativo e das
exigéncias das competéncias académicas bdsicas, as escolas podem desenvolver,
autonomamente, os seus proprios curriculos e decidir, nomeadamente, sobre (...)” “Os
objectivos dos curriculos da escola” (alinea 1)); “A estrutura do curriculo de cada ano
de escolaridade (...), a criagdo e o hordrio das disciplinas de cada drea de
aprendizagem (...)” (alinea 2)); “As exigéncias das competéncias académicas que o0s

alunos devem atingir” (alinea 3)).
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De acordo com o niimero 2 do mesmo Artigo 11.°, “O desenvolvimento curricular
realizado pela escola deve valorizar e traduzir os principios educativos e as
caracteristicas da organizagcdo da mesma, bem como responder as necessidades de
desenvolvimento dos alunos e da sociedade”.

O mesmo Regulamento Administrativo n.2 15/2014 define, no nimero 4 do
Artigo 8.°, A escola pode, de acordo com as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, e atendendo as necessidades de desenvolvimento da
Regido Administrativa e Especial de Macau:” “Criar uma ou mais disciplinas em cada
drea de aprendizagem dos ensinos (..) secunddrio complementar, podendo também
criar disciplinas globalizantes das dreas de aprendizagem cruzada ou com contetido
interdisciplinar, proporcionando aos alunos curriculos completos e equilibrados.”
(alinea 2)). Diz-se, no numero 5, que “As escolas ministram no ensino secunddrio
complementar cursos optativos, cujas disciplinas devem ser tdo diversificadas quanto
possivel, podendo incidir sobre a drea de linguas, (...)" O niimero 6 refere “As escolas
devem encaminhar, tanto quanto possivel, os alunos do ensino secunddrio
complementar para a opgdo de uma ou mais disciplinas de alguma das dreas referidas
no numero anterior, de acordo com o0s seus interesses pessoais e respectivas
necessidades futuras de ingresso no ensino superior ou na vida activa, podendo também
escolher, em simultdneo, disciplinas de dreas diferentes.”

A legislacdo aqui trazida a colagdo ajuda-nos a reflectir sobre as possibilidades
de actuacdo da escola, quanto a definicdo das exigéncias das competéncias
académicas para o ensino da lingua portuguesa como segunda lingua, consideradas
indispensaveis a formacdao dos seus alunos, que completam a escolaridade
obrigatéria. As escolas, de acordo com as necessidades de aprendizagem e
desenvolvimento dos alunos, em concreto, e atendendo as necessidades de
desenvolvimento da Regido Administrativa Especial de Macau, podem definir, para
além das competéncias basicas, outras competéncias que integrem um curriculo

diferenciado, interessante e necessario.
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Actualmente, na China interior e na RAEM, verifica-se um grande interesse pelo
ensino e a aprendizagem da lingua portuguesa. E visivel pela procura, cada vez maior,
por parte de pais e alunos, de escolas secunddarias que oferecem o portugués no seu
curriculo escolar préprio, para posteriormente poderem prosseguir os seus estudos,
na RAEM ou no exterior, frequentando cursos superiores de/em lingua portuguesa
ou em que essa lingua é essencial. E o caso de cursos como Direito, Traducio,
Administracao Publica, Lingua e Cultura Portuguesa, entre outros.

Orgdos de governo da RAEM, Assembleia Legislativa, Tribunais, elementos dos
sectores empresariais e da sociedade civil tém-se pronunciado, publicamente, sobre a
caréncia de profissionais das areas referidas, incitando a que se criem cursos para
suprir essas lacunas.

O Governo definiu as competéncias académicas basicas para a lingua portuguesa
como segunda lingua, que as escolas devem assegurar ser alcangadas por todos os
alunos e que correspondem ao final do nivel B1 do Quadro Europeu Comum de
Referéncia.

E necessario que as escolas criem condi¢cdes para que os alunos possam
terminar o ensino secundario complementar atingindo plenamente o nivel referido a
fim de se tornarem, num futuro proximo, profissionais bilingues ou plurilingues,
competentes, nas areas da traducdo, do direito, da administracao, do ensino ou das
relacdes internacionais.

As competéncias académicas a adquirir pelos alunos tém como suporte o
quadro constante do Mapa anexo IV do Regulamento Administrativo n.2 15/2014,

que aqui se reproduz, parcialmente, para analise e reflexao.
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Regulamento Administrativo n.2 15/2014
Mapa anexo IV (reproducao parcial)

Plano curricular do ensino secundario complementar
(a que se refere o n.° 7 do artigo 9.°)

Do 1.2a0 3. ano

Actividades lectivas

s0d Duragio Duracdo total
Dur.arf‘:o d as semanal |das actividades
Areas de s activicades das lectivas no
. Disciplinas lectivas de cada .. .
aprendizagem discipli actividades ensino
15?1p Ina lectivas secundario
(Minuto) (Minuto) |complementar
(Minuto)
Linguas e Primeira Lingua 1 45600.56040
Literatura (lingua veicular)
Segunda Lingua 18600-26040
Matematica Matematica 14880-26040
Educagdo Moral e f
Individuo, Civica Minimo:3720
Sociedade e Sociedade e
| Humanidade . Minimo:5600
= Humanidade#*
©
-
_Eb A Ciéncias Naturais* Minimo:5600
5 Ciéncias e
o Tecnologias Tecnolog1a§ de Minimo: 3720 1200 111600
Informacao
Educacao Educacio Fisica e o
Fisica e Saude Saude Minimo:7440 a a
Artes Artes Minimo:5600
1720 159960
Outras disciplinas 7 0-48360
Disciplinas das areas de linguas, de
. sociedade e humanidade e de economia
2| Disciplinas das dreas da Matematica e de
.g ciéncias naturais Minimo : 27840
(=
8- Disciplinas das areas da educacio fisica e
de artes
Disciplinas da educacdo orientada para
desenvolvimento de aptiddes e capacidades

Actividades extracurriculares

Minimo de 6240 no ensino secundario

complementar

Outras actividades educativas

Actividades educativas para além das actividades
lectivas e das actividades extracurriculares
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4. As escolas podem criar cursos globalizantes de “Sociedade e Humanidade” e “Ciéncias Naturais” ou cursos com as
respectivas disciplinas separadas.

7. Tendo em conta os seus principios educativos e as respectivas caracteristicas da organiza¢do, bem como as necessidades
de desenvolvimento da sociedade e dos alunos, as escolas podem acrescentar uma ou mais disciplinas para além das
disciplinas enumeradas no presente mapa anexo, nomeadamente as que traduzam a integracdo dos contetiidos
curriculares e a interacg¢do disciplinar. Estas disciplinas podem estar incluidas numa ou mais areas de aprendizagem
enumeradas no presente mapa anexo, desde que ndo sejam iguais as disciplinas ja enunciadas.

8. Tendo em conta os interesses pessoais dos alunos e as suas necessidades futuras de ingresso no ensino superior ou na
vida activa, as escolas podem criar disciplinas das areas identificadas na coluna de “Opcionais” do presente mapa anexo,
ou outras com cardacter transversal, para escolha pelos alunos.

Para que os alunos atinjam, de acordo com as suas necessidades, as
competéncias académicas da escola, é necessario mais acompanhamento linguistico
e pedagdgico, como, por exemplo, a organizacao de cursos opcionais e livres de
lingua portuguesa.

A Lingua Portuguesa, como segunda lingua, pode ser reforcada através de
actividades extracurriculares, que desenvolvam a lingua e a cultura portuguesas, e de
outras disciplinas leccionadas em Portugueés.

Os estudos sobre aquisicao/aprendizagem convergem, no sentido de que quanto
mais tempo o aprendente dedicar a aprendizagem e mais tempo estiver exposto ao
contacto com a lingua-alvo, maior sera a proficiéncia linguistica. Dai ser importante
criar espacos onde os alunos estejam em contacto com a lingua portuguesa e
desenvolvam a motivagdo por programas audiovisuais, filmes, portais de Internet
bem como outros materiais adequados e actualizados em portugués.

Sera desejavel que os professores de linguas (especialmente os de Lingua
Portuguesa), trabalhem a interdisciplinaridade, incentivando os alunos a realizarem
tarefas sobre temas comuns e projectos integrados.

Na elaboracdo das competéncias académicas da escola devem estar subjacentes
principios referidos ao longo destas orientagdes, designadamente a centragem no
aluno do ensino secundario complementar, o ensino-aprendizagem da lingua
baseado em tarefas, numa competéncia comunicativa, vocacionada para a ac¢do e o

desenvolvimento duma aprendizagem reflexiva.



Para atingir as competéncias académicas basicas de cada ambito da disciplina
de lingua portuguesa como segunda lingua, o processo de ensino-aprendizagem,
para a escolha dos temas a apresentar, devera ter em conta o grau de motivacao e as
necessidades do publico aprendente. A construcao de tarefas, dependentes de
objectivos previamente estabelecidos, constitui um procedimento facilitador da
avaliacdo pratica de todo o processo.

A seleccdao dos temas tem de ser criteriosa e basear-se no conhecimento do
publico-aprendente, designadamente na sua idade e nas dificuldades que este
encontra na aprendizagem da Lingua Portuguesa.

Ha uma série de assuntos actuais, de interesse, que deverdo ser tratados nas
aulas de portugués; por exemplo: temas relacionados com o ambiente (ecologia,
poluicdo, reciclagem), temas relacionados com o turismo (transito, comércio,
aumento da populacdo, qualidade de vida), tempos livres, eventos festivos e
interculturais, datas comemorativas, fenémenos naturais, conservacdo do
patrimoénio de Macau, relagdes sociais entre os jovens, entre a escola e a

comunidade, saude fisica e psicologica.
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4. Implementacao do curriculo

4.1 Teoria basica sobre a implementacao do curriculo

A partir das ultimas décadas do século passado, surgiram movimentos de
reflexdo e estudo que vieram propor e ensaiar solu¢des, para garantir o direito de
todos a uma melhor educacao.

Dada a complexidade de situa¢des e contextos das sociedades modernas, fala-se
hoje, de forma consensual, na crescente autonomia das escolas, na gestdo
descentralizada e diferenciada do curriculo, no papel dos professores e nos alunos
como centro de acgao.

A heterogeneidade verificada na populagao escolar e o imperativo de termos a
melhor educacdo para todos, entre outros factores, ndo se compadecem com uma
gestao dos curriculos centralizada e homogénea.

Definido pelo 6rgdo governativo o que é socialmente necessario a totalidade
dos alunos e o que é reconhecido como competéncias académicas basicas
(competéncias que o aluno do ensino secundario complementar devera adquirir), as
escolas tém em todo o processo uma responsabilidade acrescida. Essa
responsabilidade abarca as op¢des pedagdgicas, decisdes e estratégias relativas ao
curriculo na sua concretizacao, na avaliacdo e ajustamento, na selecgdo critica e/ou
na producdo de materiais curriculares; na sua globalidade, sera um projecto que
respeite a historia e identidade da sua instituicao, em direc¢do a sociedade do
conhecimento que sera a sociedade do futuro.

A escola escolhe a sua forma proépria de trabalhar, embora num quadro que tem
de ser integrado nas suas opg¢des. Como refere o numero 1 do Artigo 11.2 do
Regulamento Administrativo n.2 15/2014, “No pressuposto do cumprimento do
disposto no presente regulamento administrativo e das exigéncias das competéncias
académicas bdsicas, as escolas podem desenvolver, autonomamente, 0s seus proprios

curriculos (...)"
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No numero 1 do Artigo 23.2 da Lei n.2 9/2006 (Lei de Bases do Sistema
Educativo Ndo Superior), declara-se que “A implementagdo dos curriculos deve ser
orientada pela elevagdo do empenho e eficiéncia na aprendizagem dos alunos e pela
promogdo da aprendizagem permanente.”; e, no nimero 2 do mesmo artigo, “As
escolas devem aspirar ao aperfeicoamento da sua cultura pedagdgica e impulsionar a
aprendizagem e o crescimento dos alunos.”

A elaboracdo do projecto curricular de escola nao sera possivel sem um sério e
empenhado esforco de organizacao, reflexdo e analise, ndo s6 por parte do corpo
docente, mas, em especial, dos oOrgdos directivos, de forma colaborativa,
implementando-se uma cultura de grupo e de partilha, que receba o apoio e o
estimulo dos organismos tutelares.

Assim, esse trabalho deve corresponder a um processo dindmico que envolve,
de forma continua, a participacao de toda a escola. A implementag¢do do curriculo
deve ser alvo duma constante avaliacdo por parte de todos os agentes envolvidos no

processo, de modo a optimizar os resultados a alcangar pelos alunos.

4.2 Ensino e aprendizagem da disciplina

A aprendizagem do Portugués como segunda lingua nao se limita a transmissao
de um conjunto de recursos linguisticos, mas também desenvolve no aluno valores
como o respeito pelos outros, o espirito de cooperacdo, a solidariedade e a
cidadania.

As estratégias de comunicacdo em lingua portuguesa, desenvolvidas ao longo
do processo de ensino-aprendizagem, com base em tarefas, visam criar
oportunidades para que o aluno vivencie experiéncias significativas, diversificadas,
integradoras e socializadoras, revelando uma comunicagdo intercultural adequada a

especificidade do contexto.
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Através do uso da lingua, o aluno tera oportunidade de adquirir e aprofundar
uma consciéncia intercultural, alargando o seu conhecimento do mundo. O professor
devera propor tarefas e projectos diversificados que fomentem o interesse e a
motivacdo dos alunos, no sentido de estes tomarem iniciativas na comunicacao em

Portugués, procurando expor-se a lingua-alvo.

Dadas as dificuldades que estes alunos tém na oralidade e na escrita, pelo facto
de a aprendizagem ser confinada a sala de aula, é importante ndo sé o laboratério de
linguas, as actividades e tarefas interculturais, onde participem falantes de lingua
portuguesa, convivios entre escolas, concursos, foruns on-line, exposi¢des
acompanhadas por guias falantes de portugués, visitas de estudo e outras

actividades.

As experiéncias noutras linguas devem ser valorizadas, designadamente pelo
seu registo no Portfolio das Linguas para este nivel etario. As metodologias actuais
de ensino-aprendizagem de uma lingua estrangeira pressupdem uma abordagem
holistica que integra diferentes competéncias no desempenho das tarefas.

O aprendente assume um papel activo e é encorajado a interagir de acordo com
as suas necessidades e capacidades.

O curriculo deve ser adequado “as caracteristicas etarias dos alunos e as regras
do seu desenvolvimento fisico e mental”’l. Assim, os temas tratados em lingua
portuguesa, como segunda lingua, devem ser adequados aos interesses e idade do
publico-alvo, e respectivas necessidades educativas, de forma a que as suas
potencialidades possam ser plenamente desenvolvidas.

A experiéncia de vida dos alunos devera ser aproveitada, de forma a promover
a sua iniciativa de aprendizagem. A integracdo dos conteudos curriculares e a
interaccao disciplinar bem como a articulagao curricular entre o ensino secundario

complementar e o ensino secundario geral deverao também ser tidos em atencao.

! Alinea 3) do numero 2 do Artigo 7.°, Regulamento Administrativo n.° 15/2014.
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Os alunos devem ser expostos ao maximo de input na lingua-alvo; a lingua
materna pode ser usada, apenas, pontualmente pelo professor, para dar instrugoes
ou explicar conceitos dificeis, sendo certo que os conhecimentos ja adquiridos
anteriormente na sua lingua materna podem incentivar a descoberta de outras
linguas.

Uma escola, no futuro, pretende-se que seja uma escola plurilingue e
pluricultural, onde os alunos possam concretizar os seus projectos e contribuir para

o desenvolvimento da sociedade.

4.3 Desenvolvimento, construcao e utilizacdo dos recursos curriculares da

escola

Actualmente ha uma gama variada de recursos humanos e materiais que sao
facilitadores da aprendizagem das linguas estrangeiras, designadamente da lingua
portuguesa como segunda lingua, permitindo uma maior exposicao a lingua-alvo,
mesmo que essa exposicao seja virtual.

Sdao muitos os recursos facilitadores do ensino-aprendizagem duma lingua e,
geralmente, ja muito divulgados: filmes, diapositivos, acetatos, televisdo, radio, CDs,
DVDs, cassetes, discos, videos, documentarios e, ainda, os das novas tecnologias
(computador, programas informaticos, Internet, televisao interactiva etc).

Com o recurso as novas tecnologias e a pesquisa de materiais on-line, é possivel
uma troca de informag¢des mais rapida, sendo a interac¢ao também uma preparacdo
para a realizacao de tarefas significativas, desta forma, os alunos devem ter acesso a
meios como computadores, projectores, videos, para apresentarem conteddos em
lingua portuguesa que eles proprios pesquisaram (ou criaram). A diversidade dos
recursos vai contribuir para que o sistema cognitivo do publico funcione a
diferentes niveis, nomeadamente aos niveis perceptivo, lexical, gramatical,
pragmatico e discursivo. Assim, no contexto educativo (sala de aula), o professor

deve gerir adequadamente a diversidade linguistica e cultural bem como a
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heterogeneidade dos alunos, ajudando-os a desenvolverem, de forma global, a
competéncia de comunicacao em portugués. O ensino deve estar mais focalizado na
funcdo comunicativa da linguagem, nao se concentrando apenas no ensino das
regras gramaticais e em exercicios estruturais. No entanto, é importante organizar
actividades e tarefas em que o aluno, por si préprio, descubra e domine as regras
gramaticais necessarias a compreensao e producao dos textos orais e escritos. O
professor podera dirigir a atencao do aluno para uma estrutura especifica da lingua,
de modo a que seja evidenciada a diferenca entre a lingua materna e a lingua-alvo, o
que faz parte do processo de “aprender a aprender” ja mencionado. Tarefas e
actividades diversificadas fazem com que o aluno desenvolva diferentes
capacidades cognitivas, de raciocinio, de memoria etc.

O professor, como elemento cooperante e participativo, deve propor
actividades e tarefas, em que o aluno, por si proprio, encontre novos saberes e
utilize a lingua de forma adequada, dominando o vocabulario e as regras gramaticais
proprias deste nivel de ensino.

Um recurso didactico fundamental é o Portfolio Europeu das Linguas ,composto
por trés partes: biografia, passaporte de lingua (onde os aprendentes resumem
experiéncias linguisticas) e dossier, em que coleccionam diversificacdo de tarefas,
actividades e exercicios, pois capta e motiva o interesse do aluno pela aprendizagem

da lingua portuguesa.

4.4 Direccao dos curriculos da escola

A Lei n.2 9/2006 (Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior), no nimero 1
do Artigo 22.9, relativo a organizacao curricular, estabelece que “O governo define o
quadro da organizagdo curricular de cada nivel de ensino e estabelece as exigéncias

das competéncias académicas bdsicas que os alunos devem atingir, (..)".
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O Artigo 23.2 - Contetido e implementagdo dos curriculos - da referida Lei, define,
no nimero 1, que A implementacdo dos curriculos deve ser orientada pela elevagdo
do empenho e eficiéncia na aprendizagem dos alunos e pela promogdo da
aprendizagem permanente.” e, no numero 2, que “As escolas devem aspirar ao
aperfeicoamento da sua cultura pedagdgica e impulsionar a aprendizagem e o
crescimento dos alunos.”

As exigéncias das competéncias académicas bdasicas sio o cerne de toda a
orientacdo pedagdgica da escola, desde o espaco fisico a gestdo, a formac¢do dos
professores, aos funcionarios, aos horarios, ao material didactico, as normas de
avaliacdo e ao relacionamento com as familias. Em suma, toda a escola tem que se
organizar para que os alunos adquiram as competéncias académicas basicas e
outras que ela prépria considere distintivas da sua identidade e do contexto em que
se insere, bem como dos alunos em concreto. A escola deve ser um local agradavel
para os alunos e para todos os que nela trabalham.

A escola, ao elaborar e desenvolver o seu projecto curricular, tem em conta as
competéncias académicas basicas e, para além disso, incorpora aquilo que ja
experimentou com sucesso, aquilo que constitui a sua historia, a sua cultura e o que
a distingue das outras escolas. Para isso, a direccdo conta com o apoio superior,
conforme esta legislado, e com os seus membros individualmente e organizados nos
grupos intermédios como, por exemplo, conselho pedagégico, directores de turma,
conselhos de turma, conselhos de grupo.

Toda a escola se deve envolver, de forma entusiastica, sem ninguém se excluir
ou se sentir excluido. E necessario esperar, de todos, uma atitude de abertura,
empenho e participacdo e, finalmente, um trabalho efectivo nas estruturas
organizativas. Tera de haver uma grande cooperacao entre os grupos disciplinares e
os conselhos de turma, para se conseguir um trabalho rentavel de articulacdo entre
as competéncias académicas basicas e a organiza¢ao das sequéncias pedagoégicas, de

forma a haver uma optimizag¢do do tempo de aprendizagem.
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Nesta perspectiva, um dos elementos essenciais é o director de turma. E o
detentor deste cargo que melhor conhece os alunos e que deve favorecer as relagoes
entre cada aluno, a turma, os professores, 0s pais e a propria direccdo. O director de
turma providenciard um trabalho cooperativo entre a turma e os professores, para
que se obtenham as melhores estratégias de ensino e de avaliagdo. Tem um papel
central na gestdo pedagogica da instituicdo, uma vez que é ele que coordena os
conselhos de turma, participa no conselho pedagoégico, ou nos conselhos de
directores de turma (se existirem) e nos conselhos de grupo disciplinar.

Para haver uma efectiva colaboracao entre os docentes, a qual esta subjacente a
implementa¢ao de um curriculo orientado para o desenvolvimento de competéncias,
é necessaria grande participacao, empenho e motiva¢dao dos professores. Tera de se
criar, dentro da escola, uma dindmica colectiva permanente. A boa organizacdo da

escola conduzira aos bons resultados previstos.

4.5 Desenvolvimento profissional dos professores

No século XXI, o professor de lingua portuguesa deve ter uma formacdo
pluridimensional, gerindo multiplas e novas competéncias; estas devem ser uteis
para a sua vida de ensino. Além de conhecimentos profundos sobre a lingua
portuguesa deve saber utilizar diferentes recursos e técnicas que possam motivar
para a aprendizagem e para o uso real da lingua.

O professor de portugués segunda lingua é um profissional em formacao
continua, um actor social, nao s6 para acompanhar a constante mudanc¢a do mundo,
como também para ele proprio intervir nessa mudancga.

Para além do conhecimento cientifico, o professor tem de investir no
conhecimento pedagégico, na investigacdo da sua pratica profissional, no modo de
implementacao do curriculo, no funcionamento das organizagdes e na avaliacao do
processo em que cabe, por ineréncia, a avaliacao dos alunos. A reflexdo sobre tudo

isto revela-se fundamental para a implementacdo e gestdo de um curriculo aberto,
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diferenciado e participativo. Indispensavel é, igualmente, conhecer e assimilar toda a
legislagdo pertinente.

O professor tera uma atitude dinamica perante o acto de ensinar; o seu saber
constréi-se e reconstroéi-se, de acordo com a pratica e as necessidades dos alunos. Os
problemas encontrados ndo podem ser resolvidos apenas com os saberes tedricos,
embora estes sejam indispensaveis para trazerem luz a reflexdo sobre a realidade.

O fundamental da formacao tem que ser realizado a nivel interno sob a forma
de um processo auto e inter-formativo. E indispensavel que essa formacio seja
complementada com o apoio de especialistas que proporcionem formagdes
especificas. Os professores deverdao aproveitar, ao maximo, os planos de formacao
que existem. As experiéncias bem sucedidas tal como os trabalhos de investigacdo
devem ser divulgados, postos ao servico de toda a comunidade, em comunicagoes,

entrevistas ou publicagdes.

4.6 Exemplos da escola

Cabe aos professores a organiza¢do de sequéncias e unidades didaticas que se
adequem quer aos contextos geral e especifico quer ao perfil do publico-alvo.

Sugere-se:

- a organizacao de tarefas motivadoras para a aprendizagem da lingua;

- a organizacdo do trabalho (pares, grupo, turma), de modo a estabelecer e/ou
reforgar atitudes de auto-estima, autonomia e auto-confiancga;

- a utilizacdo de portfdlios para o ensino-aprendizagem do portugués no Ensino
Secundario Complementar;

- a promocao da auto-avaliacdo, no sentido de consciencializar os alunos pelo

seu processo de aprendizagem.

Exemplifica-se, no quadro seguinte (Quadro Exemplo), um possivel roteiro para
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uma sequéncia do desenvolvimento das competéncias na producao escrita. O quadro

podera ter outros conteudos, outros recursos e descrever as formas de avaliacdo

adequadas ao publico-aprendente.

Quadro Exemplo
. Conteudo Recursos
Conteudo L.
A . .. comunicativo
Competéncias Conteudo comunicativo/
~ e . / Tarefa (s)
- Producao Tematico conteudo .
Escrita lexical conteudo fox
Gramatical Avaliagdo
Biografia (exemplo): | - Despertar o Voz passiva: Fazer a Textos
o interesse “Foi biografia | modelo a
Cristiano  Ronaldo S tratad contratado de alguém | partir de:
' - Ser contratado . ”
dos Santos Aveiro pelo Nacional. que
1985) nasceu na ; - Arti
( . ) - Comegar a admire . Artigos de
cidade de Funchal, oaar Comegar a + imprensa
Avida | na Illha da Madeira, |7%9 infinitivo
D-3 Escrever | dum | portugal, no dia 05 (valor - textos de
biografias de | atleta | ge fevereiro de 1985. aspectual) sitios
acordo com a ] )
L (ex:um | Comecou a jogar no da Internet
sua motivagdo e | | _
o seu nivel jogador | CF  Andorinha, na
etdrio; de Madeira. Despertou - textos da
futebol) | o interesse dos dois radio,
maiores clubes da televisao, de
Madeira. No ano de filmes
1995, foi contratado oo
. " - historias de
pelo Nacional. .
vida
https://www.ebiografia.
com/cristiano_ronaldo/
O professor deve continuar a interac¢do com os professores de outras
disciplinas.

O professor de portugués pode coordenar topicos tematicos com matérias ja

conhecidas ou existentes noutras disciplinas, favorecendo, assim, uma abordagem

holistica da aprendizagem. A lingua deve ajudar a aprender a aprender, gragas as
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estratégias cognitivas de acompanhamento. O professor deve procurar estabelecer
ligacOes entre a(s) lingua(s) que o aluno ja possui e a lingua que esta a aprender.

E fundamental o aluno entender que a aprendizagem da lingua tem uma
efectiva utilidade fora do espago da aula, quer em termos linguisticos quer em
termos comportamentais, nas relagdes que este possa estabelecer com o Outro.

Julga-se primordial o professor criar uma relagdao de cooperacdo com o aluno,
uma vez que estudos longitudinais demonstram que as ligacOes estabelecidas entre
o professor e o aluno e o proprio contexto de ensino sao determinantes na
motivacdo e influenciam o consequente sucesso/insucesso ao longo do processo de
ensino-aprendizagem. O professor deve levar a cabo tarefas que permitam estimular
a curiosidade e o interesse pela lingua, estabelecendo objectivos claros e
concretizaveis, tendo sempre em conta o nivel cognitivo e linguistico do aluno. A
motivacdo do aprendente traduz-se, na maioria das vezes, na participacdo activa
durante a aula; para que tal aconteca, é necessario que o professor desenvolva
actividades diversificadas, procurando variar os materiais e os recursos educativos.

O professor deve procurar compensar as capacidades comunicativas dos
alunos. As atitudes, o espirito de cooperacdo e de interac¢do com os colegas sao
aspectos que poderdao contribuir para que todos se sintam de alguma forma
incentivados e mantenham o interesse pela aula de lingua portuguesa.

As informagdes ou feedback positivo ajudam a gratificar o empenho e o esforgo
do aluno, sendo essenciais para nortear o progresso no desenvolvimento da
proficiéncia.

De modo a melhor gerir as diferencas individuais e refor¢ar a dindmica de
grupo, o professor pode aproveitar o facto de uns alunos terem mais conhecimentos
que outros para levar os primeiros a explicar a matéria aos segundos, minimizando
situacoes de desinteresse, procurando sempre um maior envolvimento dos alunos

no processo de ensino-aprendizagem do portugueés.
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5. Avaliac¢ao curricular

5.1 Objectivos da Avaliacao

Avaliar é um conceito pluri-significativo que visa atestar e confirmar a
aquisicao de competéncias. Na area da educacgao, sdo multiplos os vocabulos ligados
a avaliacao.

A avaliacao curricular é uma tarefa complexa que engloba o cruzamento de
diversos factores e ultrapassa os resultados dos exames ou dos testes dos alunos e
pode ser vista de diversos dngulos conforme o modelo seguido. Alunos, professores,
pais e comunidade devem trabalhar em conjunto de forma a identificar problemas e
encontrar as melhores solugdes para os resolver.

Quanto a avaliagdo curricular, e de acordo com o niumero 1 do Artigo 51.2 da Lei
n? 9/2006 (Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior) “O sistema educativo
deve ser objecto de avaliagcdo sistemdtica, a fim de assegurar o desenvolvimento
continuo da educagdo e a melhoria da qualidade educativa na RAEM’.

Segundo o ndmero 1 do Artigo 14.2 do Regulamento Administrativo n.°

15/2014, relativo a “Avaliacdo dos curriculos escolares”, “A avaliagdo dos curriculos

escolares tem as seguintes finalidades:

1) Verificar a razoabilidade da elaboragdo dos curriculos e a eficacia da sua
gestdo, no sentido de promover o desenvolvimento dos curriculos escolares e elevar a
qualidade curricular dos docentes;

2) Verificar a eficacia da execugdo dos curriculos e da aprendizagem dos alunos,

no sentido de elevar a qualidade pedagdgica.”

Num paradigma curricular orientado por competéncias, as escolas tém de
cooperar, de forma activa, para que os alunos adquiram as competéncias académicas

basicas previstas para este nivel de ensino. Juntamente com o professor, devem ser
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criados ambientes atractivos, com actividades diversificadas e inovadoras,
motivadoras dum ensino e duma aprendizagem significativos.

Um dos principais objectivos da avaliacdo das escolas é a identificacao de
problemas e a sua superacao, contribuindo para as altera¢gdes do paradigma
educativo proposto e, consequentemente, para a melhoria do ensino-aprendizagem
da lingua portuguesa. A avaliacdo das escolas é um acto complexo que pode
envolver a observacdo de factores como o contexto social e escolar, a escola e a
gestdo escolar, os professores, os alunos, as aulas, os recursos etc.

Para a avaliacdo da Escola, deve ser tomada em consideragao a avaliagdo dos
curriculos escolares (0s quais tém por base o quadro curricular e as exigéncias das
competéncias académicas basicas dos respectivos niveis de ensino. (Cf. Artigo 149,

Regulamento Administrativo n.2 15/2014).

5.2 Principios basicos que devem ser seguidos na avaliaciao

Conforme a legislacdo vigente, as escolas além de poderem realizar,
autonomamente, 0s seus proprios curriculos, podem desenvolver normas de
avaliacdo dos curriculos: “A avaliagdo dos curriculos escolares é realizada através de
avaliagoes internas desenvolvidas pela prépria escola, bem como de avaliagcoes
externas realizadas por entidades exteriores a escola” (Regulamento Administrativo
n.2 15/2014, Artigo 14.2, nimero 3).

As avaliagdes acima referidas relacionam-se, também, com o plano das
aprendizagens e ha que avaliar o seu contributo para a qualidade da aprendizagem
dos alunos.

Tendo como ponto de partida a centragem no aluno, a avaliagdo deve ser
essencialmente formativa e continua, sendo também incentivada a auto-avaliacdo
em relacdo as competéncias, atitudes, capacidades e saberes desenvolvidos pelo
aluno. “A avaliagdo passa a ter uma importante funcdo pedagdgica, de ajuda, de

reflexdo, de tomada de decisdo.” (Barreira, Boavida e Araijo:2006)

41



5.3 Estratégias e metodologia da avaliacao da disciplina

Nos dias de hoje, o termo avaliacdo é recorrente em todos os aspectos da nossa
vida, tornando-se uma actividade indispensavel.

Para o ensino-aprendizagem duma lingua, a avaliagdo diagnostica é
fundamental, ndo s6 no inicio para identificar os niveis de referéncia dos
aprendentes, mas noutras fases em que é necessario detectar dificuldades e
repensar estratégias. A avaliacdo formativa é também fundamental, principalmente
quando a sua pratica é acompanhada dum feedback util, que ajude os alunos a

evoluir e a ultrapassarem as dificuldades na aprendizagem.
Na legislacao de Macau?, estdo previstas as seguintes formas de avaliacdo:

* Avaliacao formativa;
» Avaliacdo sumativa;
» Avaliacao especializada;

» Avaliagdo aferida.

A avaliacao formativa é, sobretudo, processual e destina-se, principalmente, a
melhorar a aprendizagem, o que implica uma maior cooperagdo entre o professor e
o aluno no sentido de este Ultimo ser guiado através de estratégias, tarefas, recursos
(...) para superar as suas proprias dificuldades.

A avaliacdo sumativa é realizada, geralmente, no final de um periodo, sendo o
seu resultado resumido numa nota. “Ndo constitui necessariamente uma avaliagdo de
proficiéncia. Na verdade, muita da avaliagdo sumativa é uma avaliagdo de resultados
de acordo com uma norma ou uma meta estabelecida”. (Conselho da Europa,
2001:255)

A avaliagdo especializada ocorre, geralmente, ligada a publicos com

necessidades especiais e que exigem apoio especializado.

2 Artigo 25.°, Lei de Bases do Sistema Educativo Néo Superior.
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A avaliagdo aferida nao tem efeitos na classificagdo ou na progressao escolar
dos alunos; destina-se a controlar a qualidade do ensino e avaliar as aprendizagens
escolares, a fim de se adoptarem medidas de politica educativa que melhor se
adequem.

A avaliacao continua é levada a cabo pelo professor e centra-se nos trabalhos
realizados pelo aprendente ao longo do seu percurso de aprendizagem.

O Quadro Europeu Comum de Referéncia (QECR), documento de orientacao para
o estabelecimento de linhas de orientagdo curriculares, elaboracao de programas e
manuais, para a avaliagdo de uma lingua (ndo materna), define niveis de proficiéncia
que permitem medir os progressos dos alunos em todas as suas etapas de
aprendizagem. Num mundo em que a mobilidade é uma constante, a utilizacao do
Quadro ja ultrapassou as fronteiras europeias, sendo o seu conhecimento ja uma
realidade na China continental, existindo, ha varios anos, a sua tradugdo e
consequente divulgacdao em lingua chinesa. Assim, para proceder a avaliacdao dos
alunos em linguas, sugerem-se as escalas dos descritores do Quadro como ponto de
partida para a ponderacgao dos critérios a utilizar na avaliagao.

O aluno do Ensino Secundario Complementar deve desenvolver uma
proficiéncia em lingua portuguesa correspondente ao final do nivel descrito no
Quadro Europeu como B1 (Limiar), o que significa que é capaz de realizar todas as
competéncias expressas em Al e em A2, e que a sua proficiéncia (B1) ultrapassa
largamente os niveis anteriores.

Deve ser incentivada a auto-avaliacao, para que o aluno tome conhecimento
das competéncias, capacidades e estratégias que tem de desenvolver para atingir o
nivel de proficiéncia B1. De igual modo, o teste diagnostico deve estar presente em
todo o processo de aprendizagem da lingua portuguesa como segunda lingua.

Os alunos devem tomar conhecimento das competéncias basicas, minimas, que
lhes sdo exigidas em Portugués, base necessaria para ultrapassar (com o apoio do

professor) possiveis dificuldades que venha a sentir. Para conhecimento dos
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professores, alunos e comunidade envolvida na avaliacdo, é de realcar que os
descritores do Quadro nao s6 apresentam o que os aprendentes sdo capazes de fazer,
mas também com que qualidade o devem fazer.

Tendo em conta a avaliacdo continua e o nivel de proficiéncia a atingir, podem
ser usadas listas de verificacdo e grelhas. Por exemplo, os descritores das
competéncias das exigéncias basicas devem ser utilizados para verificar as
capacidades dos alunos em portugués.

A avaliacdo continua pode abranger varios instrumentos como portfélios,
inquéritos, entrevistas, exercicios de escolha multipla, testes.

E importante que, através da auto-avaliacdo, os alunos tomem consciéncia do
seu préprio processo de aprendizagem para organizarem e planearem a sua
aprendizagem e para informarem outros sobre a sua capacidade para comunicar nas
linguas em que ndo houve uma aprendizagem formal, mas que contribuiram para o
seu desenvolvimento plurilingue. (Conselho da Europa, 2001:43)

A aplicagdo da avaliagdo formativa nas actividades/tarefas realizadas
diariamente é favoravel a compreensao do progresso dos alunos de forma oportuna
e precisa. No processo de aprendizagem, a tomada de consciéncia do ponto em que
se encontra, e do que necessita de fazer para atingir o nivel pretendido, é vital para o
sucesso educativo.

Conforme o publico-aprendente, além das competéncias basicas, os professores
podem desenvolver outras, sugerindo-se que usem os descritores do nivel B1 do

Quadro Europeu.
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5.4 Exemplos da escola

Tarefas para testar as capacidades de proficiéncia dos alunos do nivel B1

(sugestoes)

Os alunos podem:

a) Organizar um debate sobre um tema de interesse para a escola (apresentar
as razoes da necessidade de desenvolver determinado tema);

b) Tomar notas de assuntos de interesse pessoal e transmiti-las aos colegas;

c) Pesquisar imagens sobre determinados fendmenos (do seu interesse) e
legenda-las para exposicdo ou apresentacao de poster;

d) Escrever e contar histérias aos mais novos, sobre um livro ou um filme,
defendendo um ponto de vista;

e) Realizar um concurso de textos biograficos;

f) Planear uma viagem, descrevendo o que tera mais interesse;

g) Realizar uma breve apresentacdo oral sobre os produtos mais
representativos das culturas portuguesa e chinesa;

h) Fazer textos publicitarios ou outros para divulgacao de actividades ligadas a
escola e as diversas culturas nela presente;

i) Participar em concursos sobre conhecimento gramatical, poesia ou outro;

j) Organizar uma brochura com os recursos gramaticais aprendidos (nomes,
verbos, adjectivos, advérbios);

k) Pesquisar e organizar uma brochura com informag¢des sobre saidas

profissionais.
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6. Recursos curriculares

6.1 Recursos educativos (em linha)

Aulas B1 - Ciber Cursos da Lingua Portuguesa
http://www.cibercursoslp.com/Files/B1%20-%20Aula%201%20a%2020-2.pdf

10 conselhos - Ciber Cursos da Lingua Portuguesa
http://www.cibercursoslp.com/?action=destaques&id=67

A Prontncia do Portugués Europeu
http://cvc.instituto-camoes.pt/cpp/acessibilidade/capituloZ_1.html

Ciberduvidas da Lingua Portuguesa
https://ciberduvidas.iscte-iul.pt/

Portugués para Falantes de Outras Linguas (A2/B2)
http://www.dge.mec.pt/portugues-para-falantes-de-outras-linguas-0

Portefdlio Europeu de Linguas (Ensino Basico/Ensino Secundario)
http://www.dge.mec.pt/portefolio-europeu-de-linguas

QuaREPE (Quadro de Referéncia para o Ensino Portugués no Estrangeiro)
http://old.instituto-camoes.pt/epe-inscricoes/quarepe

ICA (Instituto do Cinema e do Audiovisual)
http://www.ica-ip.pt/pt/

Biografia. Caracteristicas da biografia - Portugués
http://portugues.uol.com.br/redacao/biografia.html

Portugueses no Mundo
https://www.rtp.pt/play/p518/portugueses-no-mundo

Os Grandes Portugueses — Entrevistas de rua
https://www.youtube.com/watch?v=6A_GGrXt1qU

Vida de Camdes
https://www.youtube.com/watch?v=L9QMyhZ_-01

Ciéncia Divertida

http://www.cienciadivertida.pt/
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http://www.dge.mec.pt/portefolio-europeu-de-linguas
http://old.instituto-camoes.pt/epe-inscricoes/quarepe
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https://www.youtube.com/watch?v=6A_GGrXt1qU
https://www.youtube.com/watch?v=L9QMyhZ_-0I
http://www.cienciadivertida.pt/

Como Fazer Bacalhau a Gomes de S3, O Legitimo
https://www.youtube.com/watch?v=c2upmS56til

Maravilhas de Portugal
https://www.youtube.com/watch?v=demngOTM1BI

Lugares e Encantos de Portugal
https://www.youtube.com/watch?v=]-VQtqlQmrl

Visite Cascais, Portugal
https://www.youtube.com/watch?v=XTkYNSqRrkA

Jardim Zoolégico de Lisboa
http://www.zoo.pt/site/

Radio On-line
http://portuguese.cri.cn/

Natal: Desenhos, Receitas, Mensagens ...

http://natal.com.pt/

http://natalnatal.no.sapo.pt/musicas_natal.htm
Morangos com A¢ucar - Temporada 1 - Episddio 6
https://www.youtube.com/watch?v=db4EBkPY1jk
Salvador Martinha - Os Varios Tipos de Viajantes
https://www.youtube.com/watch?v=fgEOmPmzN3k
Panda e Os Caricas - Baile Olimpico
https://www.youtube.com/watch?v=9sBCCKf3ilo
Varios - Alecrim Aos Molhos
https://www.youtube.com/watch?v=2CW6-vhf3cA
Vitorino - Menina estds a janela
https://www.youtube.com/watch?v=UWqgvwcVp_k
Vitorino - O rama, 6 que linda rama
https://www.youtube.com/watch?v=AtQxqJH-mRk
Musica Tradicional Portuguesa
https://www.youtube.com/watch?v=3igYaYb]Oww
Vitorino & Janita Salomé - Rouxinol repenica o cante

https://www.youtube.com/watch?v=5V_rWBogHrw&list=PLYmwFR_XLSpb51jb3hCa3fiMR56bSP_xY
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https://www.youtube.com/watch?v=c2upmS56tiI
https://www.youtube.com/watch?v=demngOTM1BI
https://www.youtube.com/watch?v=J-VQtqlQmrI
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» Carlos do Carmo - Lisboa menina e mog¢a
https://www.youtube.com/watch?v=wqTDE4uFzq8&list=RDEMaaTeEmYZ2chHoLJXIuJrQPw

* Deolinda - Seja Agora
https://www.youtube.com/watch?v=pjACOG_loM0&list=RDEMNG601S01t0pxDTeL6Q_rGow

6.2 Dicionarios ilustrados

= HBEIE&H TN (Ye, Siyuan & Ye, Li) (2014). X & #K 477 5 H 17] 7 25 1] e
(Diciondrio Classificador Chinés-Portugués e Portugués-Chinés de Termos
Usuais em Vida), 5 B 45 H ok

= Maia, Armandina; Borges, Beatriz; /.. (2011). %747 7 1% 280 7} F5 & i 1] 44
(Diciondrio Visual Portugués), It 5015 5 K22 H it

= T &% X T (Jia, wenbo & Che, Yuping). (2013). #/4K A7 7] 4
(Diciondrio Visual Portugués-Inglés-Chinés). FME 5 5 78 H it

6.3 Leitura extensiva

= ZE1%. (1991). BiE R 2Rt
Ling Ling. (2015). Amores do Céu e da Terra, Contos de Macau. Traducao
de Fernanda Dias e de Stella Lee. Instituto Cultural de Macau.

* Deolinda da Concei¢do. (1987). Cheong - Sam (A Cabaia). Instituto Cultural
De Macau.

JLHEE. (1999). Rt EVER. (PR AL

= Antologia do Conto Popular. (1999). Macau: Instituto Cultural de Macau,
Instituto Portugués do Oriente, Hai Nan: Editora de Hai Nan, Editora San
Huan.

HE T EEEIE. (1999). EECEE R T mPTULEE W imE 2 ;
R AR AR - =R
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https://www.youtube.com/watch?v=wqTDE4uFzq8&list=RDEMaaTeEmY2chHoLJXluJrQPw
https://www.youtube.com/watch?v=pjACOG_loM0&list=RDEMN6OlSO1t0pxDTeL6Q_rGow

» Celina Veiga de Oliveira. (1995). Camoes, Sabes Quem é? Comissao
Territorial de Macau para as Comemoragdes dos Descobrimentos
Portugueses.

8 EE. (1995). BIgLHVE. cComi Tl FR Rt e R 8g
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Analise dos conceitos basicos (breve glossario)

Competéncias comunicativas em lingua: Para os conceitos que referimos,
seguimos o Quadro Europeu Comum de Referéncia para as Linguas, assim as
competéncias comunicativas em lingua sao aquelas que permitem a um individuo

agir utilizando especificamente meios linguisticos. (Conselho da Europa, 2001: 29)

Competéncia plurilingue e pluricultural: A competéncia plurilingue e pluricultural
é a capacidade para utilizar as linguas para comunicar na interac¢ao cultural, na
qual o individuo, na sua qualidade de actor social, possui proficiéncia em varias
linguas, em diferentes niveis, bem como experiéncia de varias culturas. (Conselho da

Europa, 2001:231)

Curriculo escolar: O curriculo escolar é, em todas as circunstancias, um conjunto de
aprendizagens, as consideradas necessarias pela sociedade num dado espago e

tempo, que cabe a escola garantir e organizar. Cf.Roldao (1999)

Portefdlio Europeu de Linguas: “Como instrumento de aplicagdo dos principios do
QECR, o Conselho da Europa concebeu o Portefdlio Europeu de Linguas [PEL],
documento de auto--avalia¢do, que permite ao aprendente fazer a auto-regulacdo das
suas aprendizagens, sejam adquiridas em contexto formal ou ndo formal, e registar

todas as experiéncias linguisticas e interculturais”.
http://www.dge.mec.pt/portefolio-europeu-de-linguas (Data de consulta: 27/03/2017)

Tarefa: Uma tarefa é definida como qualquer ac¢ao com uma finalidade considerada
necessaria pelo individuo para atingir um dado resultado no contexto da resolugao
de um problema, do cumprimento de uma obrigacdao ou da realizagdo de um

objectivo. (Conselho da Europa, 2001: 30).

50


http://www.coe.int/T/DG4/Portfolio/?L=E&M=/main_pages/portfolios.html
http://www.dge.mec.pt/portefolio-europeu-de-linguas
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para o Ensino da Lingua Chinesa. Beijing: Foreign Language Teaching and
Research Press.
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teaching. Wiley-Blackwell.
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Referéncias legislativas

Lei N.29/2006 (Lei de Bases do Sistema Educativo Ndo Superior).

Lei N.2 12/10 (Regime das Carreiras dos Docentes e Auxiliares de ensino das
Escolas Oficiais do Ensino ndo Superior).

Lei N.23/2012 (Quadro Geral do Pessoal Docente das Escolas Particulares do
Ensino ndo superior).

Regulamento Administrativo N.215/2014 (Quadro da organizagdo curricular
da educagdo regular do regime escolar local).

Regulamento Administrativo N.2 10/2015 (Exigéncias das competéncias
académicas basicas da educagdo reqgular do regime escolar local).

Despacho do Secretario para os Assuntos Sociais e Cultura n.219/2016
(Aprova os contetidos especificos das exigéncias das competéncias académicas

bdsicas do ensino primdrio).
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Despacho do Secretario para os Assuntos Sociais e Cultura n.256/2017
(Define os contetidos especificos das exigéncias das competéncias académicas
bdsicas do ensino secunddrio geral).

Despacho do Secretario para os Assuntos Sociais e Cultura n.255/2017
(Define os contetidos especificos das exigéncias das competéncias académicas

bdsicas do ensino secunddrio complementar).
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Constituicao da equipa de estudo e elaboracao do documento

Professora Doutora Maria José Grosso

Professora Associada da Universidade de Lisboa e, desde 2012, também da
Universidade de Macau, com doutoramento em Linguistica Aplicada e extensissimo
curriculo na area do ensino e aprendizagem da lingua portuguesa como lingua
segunda e lingua estrangeira em Macau, China e Portugal, bem como noutros paises,
a Doutora Maria José Grosso tem colaborado com a DSE]J na elaboracao das
exigéncias das competéncias académicas basicas de lingua portuguesa, de todos os
niveis de ensino, nomeadamente como coordenadora-redactora das equipas que se
encontram a desenvolver os documentos curriculares relativos a lingua portuguesa

como segunda lingua.
Professor Doutor Yao Jing Ming

Professor Associado da Universidade de Macau e, actualmente, Director do
Departamento de Portugués, da Faculdade de Letras da Universidade de Macau,
com doutoramento em Literatura Comparada e Literatura do Mundo pela
Universidade Fudan em Xangai, o Doutor Yao Jing Ming é possuidor de uma vasta
experiéncia de ensino em Macau, onde, ha varios anos, lecciona areas como Teoria
da Traducdo Literaria, Tradug¢do Portugués-Chinés, Tépicos de Assuntos Culturais
em Traducdo, a que acresce a sua diversificada experiéncia profissional como
tradutor, critico literario e poeta. Tem recebido varios prémios em Portugal e na

China pelas actividades desenvolvidas.
Mestre Maria Marques Farinha Simoes

Mestre em estudos Luso-Asiaticos, variante de Linguistica do portugués, possui uma

vasta experiéncia como docente dos ensinos primario, secundario e profissional,
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tendo exercido fung¢des na area de ensino e de gestdo, bem como de administracdo
escolar, em Macau e em Portugal, ao longo de mais de 40 anos. A Mestre Maria
SimoOes tem colaborado com a DSE] em diversos projectos, nomeadamente na
elabora¢do de documentos relativos a reforma curricular da lingua portuguesa como

segunda lingua.
Professora Doutora Zhang Jing

Doutorada em Linguistica pela Universidade de Macau e docente do Departamento
de Portugués da mesma universidade desde 2003, a Doutora Zhang Jing é
possuidora de uma vasta experiéncia de ensino em Macau, tendo colaborado com a
DSE] em varios projectos relacionados com a lingua portuguesa como segunda

lingua e com as exigéncias das competéncias académicas basicas da mesma area.
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Anexos



Anexo 1 - Documento de apoio a elaboracdo duma progressao

Para o preenchimento deste quadro (Q1), sugerimos a consulta dos pontos 2.4,

4.2 e 4.3 deste documento.

A primeira sec¢ao do quadro deve ser preenchida, no inicio do ano lectivo, com
alguns elementos de caracterizacdo da turma. Nas segunda, terceira e quarta sec¢oes
deve registar-se a programacao dos materiais a utilizar e das ac¢des e tarefas mais
significativas que se pretende virem a ser implementadas ao longo dos trés anos.
Esses elementos serdo validados (no sentido de concretizados/ndo concretizados) no
final de cada ano lectivo para servirem de referéncia a possiveis correcgées nos anos

seguintes.

No Quadro I (ponto 2.4), apresentam-se exemplos de tarefas e recursos para os
conteudos especificos das varias competéncias, que constituem sugestoes para a
planificagdo do trabalho pedagégico a desenvolver nos trés anos do ensino
complementar, de modo a que os alunos adquiram, no final, as competéncias

académicas basicas.

A existéncia dum quadro deste tipo permitira, através duma visao global, incluir
a maior diversidade de materiais pedagégicos, de suportes visuais e auditivos de que

possamos dispor.

No ponto 4.2 (Ensino e aprendizagem da disciplina), encontram-se anotados
exemplos de tarefas que remetem para experiéncias significativas, diversificadas,
motivadoras, integradoras e socializadoras necessarias para fomentar o interesse

pela aprendizagem.
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Q1. Percurso da turma

Ano lectivo

Ano lectivo

Ano lectivo




Alguns jogos, canc¢oes, poemas, filmes, debates, textos escritos e orais...

SC1 SC2 SC3

Actividades interculturais

SC1 SC2 Sc3

Visitas de estudo

Visitas de convidados a
escola/sala

Correspondéncia
electronica

Correspondéncia escolar

Videoconferéncia/
Sessoes Skype

Projectos comuns com
outra(s) escola(s)

Visionamento de filmes e
debate

59




Anexo 2 - Proposta para a Producao escrita - Conteudos Gramaticais

A abordagem dos conteudos gramaticais devera fazer parte da planificacao das
tarefas pedagdgicas, de forma explicita, embora surja naturalmente por necessidade
de concretizacdo das tarefas. Por exemplo, para estudar a frase imperativa podera
pedir-se aos alunos que recolham anuncios diversificados e, a partir dai, sera
trabalhado este item. De forma implicita serdo, de modo permanente, repetidas

estruturas mais complexas e corrigidos erros que surjam.

» Pretérito perfeito e imperfeito do indicativo

* Infinitivo pessoal e impessoal

* Frase passiva (estrutura e significado)

» Frase imperativa (uso do infinitivo e do imperativo)

* [mperativo (Afirmativo/negativo)

» Uso do futuro do indicativo (probabilidade)

* Pronomes pessoais Forma de Complemento

* Pronomes possessivos

* Pronomes demonstrativos

* Pronomes indefinidos

* Pronomes relativos

» Preposic¢oes e advérbios de tempo: Localizagao no tempo

* Preposicoes e advérbios de lugar: Localizacao no espago

» Uso do conjuntivo (com verbos que expressam vontade, desejo, sentimento,
ordem, pedido..., com talvez, oxald, é possivel que...)

= Frases condicionais
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